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Cevrimi¢i Degerlendirme Sistemlerinin Egitimde Kullanimi: Bir icerik Analizi

Use of Online Assessment in Education: A Content Analysis

Kiirsat Arslan’ - Gamze Yetgin™

Abstract: With the spread of technological innovations in education, it is seen that studies on online
evaluation systems that are a part of distance education have intensified in recent years. Online evaluation
systems can be defined as systems where questions are transmitted to students via the internet and answers
are given using mouse and keyboard. This study aims to evaluate the studies conducted on the online
evaluation system with the content analysis method. In this context, between the years of 1987-2018, OPAC,
Google Schollar ve YOK databases were analyzed in detail, covering a total of 86 publications and research
doctoral studies. Percentage and frequency, which are among the descriptive statistical methods, were used in
the analysis of the obtained data. As a result of the content analysis, it has been found that there has been an
increase in the studies conducted on the online evaluation systems in recent years. In addition, in the majority
of these studies, it is determined that as a main analysis method in quantitative design, generally interpretive
statistics are used. Also another finding indicates that USA, Turkey and UK are the major countries,
dominating in this field.

Structured Abstract: Assessment and evaluation is one of the most important part of the education. With
technological improvements, in the literature, there has been a discussion about the mode of assessment or
evaluation: web-based or paper-based. While there are many studies in the literature on distance education,
online course design, online education program and applications, and development and promotion of online
learning platform, it is seen that the studies about online evaluation are limited and not evaluated with a
holistic approach. The aim of this study was to investigate the current status of the studies on online
evaluations as in the literature and to examine the use of online evaluations in the field of education,
especially in distance education.
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Today, the increase in the number of students seeking for university degree, lack of adequate personal
needed for cons, increased costs have caused an interest in online evaluation and an increase in the studies on
this issue (Nguyen et al., 2017; Oduntan, Ojuawo, Oduntan, 2015). In addition, some studies have shown that
well-designed homework and tests on the internet make it easier for students to adapt to computer-based tests
and online assessments and have a positive impact on their academic achievement (Rienties and Toetenel,
2016; Koedinger, Booth, and Klahr, 2013).

In the study of Nulty (2008), it was determined that the students' knowledge of the online
environments caused them to feel more comfortable in the online evaluations and produce positive results. In
the study of Nulty (2008), it was determined that if the students know and see the online environments in
their lectures, that caused them to feel more comfortable in the online evaluations and produce positive
results. According to Heilman and Matsuzaki (2009), online evaluations provide shy and silent students an
opportunity to express their knowledge more easily. In this context, it is important to identify the current
situation of online evaluation, which may have a great place in terms of evaluation methods in the near
future, and to determine the direction in which the work is progressing in general.

In this study, the content analysis method, also known as text analysis, was used in this study, where
the current status of online testing and evaluation methods and its use in education were examined. Content
analysis is simply defined as the process of collecting, summarizing, analyzing and reporting written texts
(Cohen, Manion and Morrison, 2007). In this study, content analysis involves bringing together different
studies under various concepts and titles and presenting them to the reader under certain themes. For the
study, a suitable sampling method was used. Within this scope, 78 articles and 8 theses scanned in Web of
Science, Google Scholar, TR Index, OPAC, YOK Thesis, Ulakbim and Tubitak database between 1987 and
2018, and published as full text in various journals in Turkey and abroad were included in the research for

detailed examination. The keywords “online test”, “online evaluation”, “online evaluation”, “online test”,
2 13 2 (13

“computerized test”, “Computerized evaluation”, “online measurement”, “computer-based evaluation” were
used to reach the articles in the related databases.

In the present study, the data that were subjected to content analysis were analyzed using descriptive
statistical methods. Within the scope of the study, a manual coding system was established by the researchers
for the systematic identification and evaluation of the articles.

When the studies on online evaluation are analyzed by years, it is seen that the studies on online
evaluation increased after 2000s. However, this increase is not valid for each year. On the other hand, the
increase in the number of articles published in 2017-2018 may indicate that this number will increase in the
future. This increase can be explained with technological improvements and increasing of students’
technology self-efficacy day by day (Yilmaz, Sezer and Yurdugiil, 2019; Pala and Sahbaz, 2018; Gartner,
2015; Johnson, Adams Becker, Estrada & Freeman, 2014).

When the online evaluation studies are examined according to the countries where they were made, it
was found that there were studies in 17 different countries. Most of the studies were conducted by the USA.
And Turkey was determined to take the second place in the groups with 27 articles.

According to the number of authors, it is found that the studies with 2 or 3 authors are in the majority.
Especially between 2011 and 2016, studies with 2 or 3 authors are continuously increasing. in addition, while
in Turkey many of the studies is single-author studty, in US and UK, the number of studies with one author is
very little. This result is supported by many content analysis studies (Prior and Basar, 2010; Bacanak et al.,
2011; Atabek and Atabek, 2019).

According to the research subject, it was determined that the studies on perception and attitude were
quite high in online evaluations. Findings indicated that majority of the studys in Turkey are about the
tnvestigation of factors such as perception and attitudes in online evaluation. However, the assessment of
teaching in-class and online was mostly studied by American researchers. According to Kalayci and Debbag
(2016), in Turkey there are not sufficient studies about online evaluation because the importance of online
evaluation of the course has not been taken seriously enough by many university and institusion.

Finally, when studies were analyzed based on the research method, almost in all of the studies
quantitative method was seen to be selected. Related to this result, number of participant are generally very
high, and data collection techniques are mainly questionnaire, achievement test, and survey. This finding is
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supported by many content analysis studies (Hsieh et al., 2005; Bozkaya, Aydin and Kumtepe, 2012; Chen et
al., 2017;). Accordingly, in the studies conducted in the field of educational technology, the method is
generally preferred quantitative, whereas the qualitative method is mostly ranked second.

Based on the findings of this content analysis, a few suggestions can be done. One of them is that (1)
in order to get more detailed information, qualitative method with the smaller sample can be used in the
studies conducted on online test and evaluation. In addition, (2) the impact of online assessment
environments on students' needs can be investigated. Considering the studies in Turkey, (3) to increase the
number of multi-authored the article, it can be carried out collaborative projects with researchers from
different fields or industries. (4) In online tests, the impact and potential of different question formats, such as
video, painting, moving picture, on students can be investigated. And finally, in order to learn smaller groups'
perceptions and ideas about online test, it can be helpful to use sample groups from elementary and
secondary school students.

Keywords: Distance Education, Online Education, Online Evaluation, Content Analysis, Education

Oz: Teknolojik yeniliklerin egitimde yayginlagmasiyla birlikte, uzaktan egitimin bir pargasi olan online
degerlendirme sistemleri kagit-kalem testlerine bir alternatif olarak goriilmeye baslanmistir. Cevrimigi
degerlendirme sistemleri, sorularin internet aracilifiyla 6grencilere iletildigi, fare ve klavye kullanilarak
cevaplarm verildigi sistemler olarak tanimlanabilir. Bu ¢alisma, ¢evrimici degerlendirme ve test konusunda
yapilan ¢aligmalarin igerik analizi yontemiyle degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Tiirkiye’de ve yurtdiginda 1987-2018 yillar1 arasinda Web of Science, Google Scholar, Ulakbim TR-Dizin,
OPAC ve YOK Tez veri tabanlarinda taranan yiiksek lisans, doktora ve arastirma galigmalarim kapsayan
toplam 86 yayin ayrintili olarak incelenmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik yontemler
arasinda yer alan yiizde ve frekans kullanilmistir. inceleme ve analizler, “Genel Ozellikler”, “Calisma Alan1”
ve “Yontem” basliklar1 altinda toplam 9 6lgiite gére yapilmustir. Igerik analizi sonucunda son yillarda
¢evrimigi degerlendirme sistemleri konusunda yapilan ¢aligmalarda artis oldugu, bu ¢aligmalarin biiyiik bir
kisminda nicel arastirma deseniyle birlikte analizlerde genellikle yorumlayic istatistikler kullanildigi, bu
caligmalarin baslica ABD, Tiirkiye ve Ingiltere tarafindan yapildigi ve drneklem grubu olarak gogunlukla
lisans Ogrencilerinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica yliriitiilen ¢alismalarda konu alani olarak
¢ogunlukla online anketler yoluyla 6gretim iiyesi ve/veya dersi degerlendirme arastirma konusu olurken,
Ogrenci performansinin online testler yoluyla degerlendirilmesinin yeterli diizeyde arastirilmadigi
belirlenmistir. Bu durumun, o6gretim yonetim sistemlerinin orgiin egitim siirecine yeterince dahil
edilmemesinin bir sonucu oldugu diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Cevrimici Egitim, Cevrimici Degerlendirme, Icerik Analiz, Egitim

Giris

Giinliik yasamimizda teknoloji hemen hemen her alanda goriilmektedir. Ozellikle
giiniimiizde internet sadece insanlarin giinlilk hayatlarinda siklikla kullandiklar ve sosyal medya
gibi farkl araglarla yagsamlarinin ayrilmaz bir par¢a olmaktan ¢ikmig, nesnelerin interneti kavrami
konusulmaya ve uygulanmaya baglanmistir. Bu baglamda, egitim hayatimiz igerisinde ve 6zelikle
yiiksek 6gretimde siklikla tercih ettigimiz sinavlarinda bilgisayar ortamina taginmasini ve internetin
(teknolojinin) bize sagladigi imkanlarin snavlarda da kullanilmasmi giindeme getirmistir.
Cevrimigi degerlendirmenin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Oncelikle degerlendirme kavramini
incelemek gerekir.

Degerlendirme 6grenme siirecinin merkezinde yer alir. Ogrencilerin egitim programi
hakkindaki anlayisimi sekillendirmek ve basari diizeylerini belirlemek icin kullanilir (Baki ve
Birgin, 2002). MEB (2007)’e gore degerlendirme, geleneksel ve ¢evrimigi olmak iizere iki sekilde
ele almmistir. Her iki yontemde de Olgme ve degerlendirme iki sekilde yapilabilmektedir;
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Geleneksel o0lgme ve degerlendirme yontemleri, alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemleri.
Geleneksel degerlendirme; yazili, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru yanlis, kisa yanitl,
eslestirme ve szl simavlan igermektedir. Alternatif degerlendirme ise performans 6devleri, proje,
portfolyo (iiriin dosyasi), rubrik (puanlama anahtar), kontrol listeleri, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme, drama, gosteri, kelime iligkilendirme ve kavram haritalar1 gibi
ogrenci merkezli teknikleri igerir. Buna gore, smav (geleneksel ya da alternatif olabilir) eger
bilgisayar ortaminda sunuluyor ve yapiliyorsa yani bilgisayar, sinavda sorularin gdsterilmesinde,
kaydedilmesinde, izlenmesinde ve cevaplarin yiiklenmesinde kullaniliyorsa bu smav “web tabanli
ya da online smav” olarak adlandirilmaktadir (Karakaya, 2001). Ancak ¢evrim i¢i degerlendirme
konusunu detaylandirmadan once online test ve degerlendirme yontemleri ve 6grenme yOnetim
sistemlerini de i¢ine alan uzaktan egitim kavramina deginmek faydali olacaktir.

Genellikle online egitim olarak ta bilinen uzaktan egitim, niifus artis1 sebebi ile artan egitim
maliyetinin diistiriilmesi, degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek ve egitime katki saglamak
amaci ile gelistirilen sistemler biitiiniidiir (Biilbiil, Tugtekin, Ili¢, Kuzu ve Odabas, 2016; Ozbay,
2015). Uzaktan Egitim programlari, 6grenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglant1 kurarak egitimi
gergeklestiren sistemlerdir (Giilnar, 2014). internet destekli 6gretim, uzaktan egitimde yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir (Torkul ve arkadaslari, 2005). Isik ve Yagci (2012)’ya gore bu
yontem, drgiin egitime alternatif olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci merkezlidir, zaman sinir1 yoktur ve
herkes kendi hizinda 6grenebilir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006). Uzaktan egitim uygulamalari,
ogrencilerin ilgileri, yetenekleri, 6grenim diizeylerine gore gesitli 6grenme yontemleri olusturmak,
egitim engeli bulunan bireylerin egitim ihtiyaglarim1 karsilamak ve bireysel (kendi 6grenme
hizlarina gore) 6grenmelerini saglamak amaci ile gelistirilen bir uygulamadir (Cetin, 2010).

Uzaktan egitim, Ogretim siirecine dogrudan ve dolayli olmak iizere iki sekilde katki
sagladig1 soylenebilir. Buna gdre uzaktan egitim, (1) orgiin egitimdeki zaman ve mekan smirliligi,
(2) egitici sayisinin kisith olmasi, (3) okullarda egitim gérme zorlugu, (4) kaynak siirliligi, (5)
herkese ulagamama gibi sorunlara ¢6ziim iireterek egitime dogrudan katki saglarken. Ayni zamanda
geleneksel egitime de goriintii, ses, grafik ve ¢oklu ortamlarin etkin bir sekilde, tekrar ve tekrar
kullanilmasini saglayarak da dolayli sekilde destek vermektedir. Ancak Tiirkoglu (2003)’na gore
uzaktan egitimin bahsedilen katkilar1 saglamasi, 6grenme ve Ogretme siireglerinin, alt yapinin,
finansman ve ilgili kurumlarin dikkate alinmasi ve biitiin siireglerin birlikte degerlendirilmesi ile
miimkiindiir.

Uzaktan egitimde yiiriitilen derslerin degerlendirilmesinde kullanilan ¢evrimigi
degerlendirme, 6grenmenin ¢evrimigi ortamda degerlendirilmesi yontemidir (Bozkurt ve Tekedere,
2013). Karakaya’ya (2001) gore ¢evrimigi sinavlar, bilgisayar, telefon, tablet ya da bagka bir cihaz
araciligiyla herhangi bir iletisim sisteminden, sunucudaki sorularm istemciye aktarilmasi ve
cevaplarinda istemciden sunucuya aktarilmasidir. Teknolojinin gelismesiyle 6grencinin, 6grenme
yeterliliklerinin internet aracilifiyla Olgiilmesi de denilebilmektedir. Cevrimici degerlendirmeler,
uzaktan egitim sistemi tizerinden ulagilabilen bir soru havuzu ile c¢ogunlukla geleneksel
degerlendirme yontemleri kullanilarak aninda sinav ve sonrasinda 6grenciye detayli ya da ozet
doniit saglayarak yapilabilmektedir.

Cevrimigci degerlendirmelerin ¢esitli avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir (Tablo 1).
Shuey’e gore c¢evrimigi sinavlarin siirliliklari; bilgisayar ve internet erigimi, giivenirlik, sinavda
kopya ¢ekmenin engellenememesi, simava 0grencinin kendisinin girip girmediginin kontrolii ve
iletisim sorunu Ornek olarak gosterilmektedir (Shuey’den aktaran Yagci, 2011). Diger taraftan,
cevrimici smavlarda, aymi soru havuzundan her bir Ogrenciye farkli sorular teker teker
yonlendirilerek ve gesitli soru sekilleri ile kismi degisiklikler yapilarak, soru alma-verme, kopya
¢cekme gibi durumlar Onlenebilmektedir (Yilmaz, 2016). Ayrica g¢evrimici degerlendirmeler
kullanigh ve rahattir, zaman ve mekan agisindan kolaylik ve aninda geri doniit imkani saglar
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(Bozkurt ve Tekedere, 2013; Hosgoriir ve Adnan, 2017). Yapilacak iyi bir ¢evrimigi degerlendirme
sisteminde ¢evrimi¢i sinavlar yapilabilir ve sonuglarin hesaplanmasi sistem tarafindan otomatik
olarak gerceklestirilebilir (Calli, Torkul, Tagbasi, 2003). Buda 6gretmene degerlendirme siiresini
farkli etkinliklerle doldurma imkam saglarken Ogrenciye de cevaplarini aninda kontrol etme ve
hatalar1 hizlica diizeltme olanagi verir (Hosgdriir ve Adnan, 2017).

Tablo1: Cevrimi¢i Degerlendirme Sistemlerinin Fayda ve Siirliliklar

Faydali Sinirliliklart

e Hiz e  Giivenirlik

e Zaman e Haberlesmede tutarsizlik.

e  Maliyet e Bilgisayar ve internet erisim
e  Grafik ses ve goriintii destegi sorunlari

e Aninda geri doniit ¢ Online snavlarin her bilgi ve
e Cok sayida kisiye ulagim beceriye 6l¢mede uygun

e  Tekrar olmamasi

e Soru havuzu e Kopyanin biitiiniiyle

e Ogrenci takibi engellenememesi

Alanyazinda yapilan g¢aligmalar incelendiginde, egitimde online degerlendirmelerin iki
sekilde kullanildig1 belirlenmistir. Bunlardan birincisi, online testlerin dogrudan bir simav araci
olarak donem sonunda ya da ortasinda Ogrenci performansini belirlemek i¢in kullanilmasi
yontemidir. Bir diger ise online degerlendirmelerin dénem sonunda ¢ogunlukla {iniversitede olmak
iizere dersi veya dersi veren 6gretim iiyesini degerlendirme bi¢imindedir.

Cevrimici degerlendirme yoOnteminin ders degerlendirmede kullanilmasma ilk o6rnek
Woodward (1998) tarafindan yapilan ¢aligma gosterilebilir. Bu ¢alismada ilk kez geleneksel ve
online ders degerlendirme yontemleri karsilagtirilmis ve elde edilen bulgular, hem degerlendirme
hem cevap oranlar1 agisindan bu iki yontem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemistir. Diger taraftan son donemlerde gergeklestirilen bazi ¢aligmalarda ise online ders
degerlendirmelerinde geleneksele gore cevap oranlarimin daha diisiik, cevap yogunlugunun daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ornegin, Guder ve Malliaris (2013), ¢evrimi¢i degerlendirmeler de
diisiikk cevap oranlarinin nedenlerini aragtirdigi ¢aligmasinda Ogrencilerin fakiiltede gordiikleri
egitimin (hem lisans hem yiiksek lisans) bu cevap oranlarinda etkili oldugu sonucuna varmstir.
Ayrica Guder ve Malliaris (2010) yaptiklart bir diger ¢alismada, ¢evrimigi ve kagit kalem
degerlendirmelerde egitmen ve ders notlarn acisindan bir farkhilik goézlenmezken, cevrimigi
degerlendirmelere kagit kalem degerlendirmelerden daha diisiik yanit verildigi ve agik uglu
cevaplarda 6nemli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmislardir.

Chapman ve Joines (2017), ¢evrimi¢i degerlendirmelere verilen cevap oranmin diisiik
olmasi1 ve nasil arttirilmasi ile ilgili yiriittiigii calismada yanit verme oram yiiksek olan
egitmenlerin uygulamalarini incelemis ve cevap oranlarimi basarili bir sekilde arttirmak icin en
yaygin stratejilerin;

. “Degerlendirmede geribildiriminin 6nemini ve gelecekteki dersleri gelistirmek i¢in
nasil kullanilacagim tartismak”

. “Ogretim eleman1 ve Ogrenciler arasindaki karsilikli saygiyr yansitan bir smif
kiiltiirii olusturmak™ oldugu sonucuna ulagmistir (s. 57).
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Cevrimigi degerlendirme yonteminin 0grencilerin ders basarisi, tutumlari, ve demografik
ozellikleri yoniinden etkisine bakildiginda ise, Fyfe ve digerleri (2014) degerlendirme yonteminin
Ogrencilerin basaris1 {lizerine olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmadiginm1 bu ylizden bilgisayarh
veya online degerlendirmenin sagladigi avantajlar bakimindan gegerli ve kabul edilebilir bir
yontem oldugunu belirtmistir. Diger yandan, Groen ve Herry (2017) tarafindan yiiriitiilen bir
arastirmada, ¢evrimici ve kagit-kalem degerlendirme karsilagtirilmis ve puanlarin degerlendirme
yOntemine, cinsiyete, yasa, lisans diizeylerine ve ¢alisma yilina gore farklilhik gosterdigi ortaya
konulmustur. Ancak literatiirde demografik 6zellikler bakimindan yapilan ¢aligmalar her zaman
tutarli olmamistir. Ornegin, bazi calismalarda degerlendirme yontemlerine gore cinsiyet ve dgrenci
basarisi arasinda bir iligki bulunamamuistir (Clariana and Wallance, 2002; Alexander et al., 2001).

Nulty (2008)’in yaptig1 ¢calismada 6grencilerin ¢evrimigi ortamlari biliyor olmasi, ¢evrimigi
degerlendirmelerde kendilerini daha rahat hissetmesine ve olumlu sonuglar gikarmasina sebep
oldugu belirtilmistir. Heilman ve Matsuzaki (2009)’ye gore ise ¢evrimi¢i degerlendirmeler
tereddiitlii ve sessiz 0grencilere, bilgilerini daha kolay ifade etme imkani saglayabilmektedir. Bu
baglamda, gelecekte degerlendirme yontemleri agisindan biiyiik bir yere sahip olabilecek gevrimigi
degerlendirmenin bugiin i¢in mevcut durumunun ortaya konulmasi ve genel olarak ¢aligmalarin ne
yonde ilerlediginin belirlenmesi 6nemlidir. Mevcut arastirma kapsaminda ¢evrimici degerlendirme
sistemlerine yonelik yapilan c¢aligmalarin alan yazindaki durumu ve egitim alaninda ne sekilde
kullanildigiin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda asagida belirtilen alt1 aragtirma
sorusuna cevap aranmaya caligilmisgtir.

. Cevrimigi degerlendirmelerin kullanimina yonelik gergeklestirilen ¢aligmalarin
o (1) Yillara gore

o (2) Yaymlandig iilkelere gore

o (3) Yazar sayisina gore

o (4) Aragtirma konusuna gore

o (5) Caligmanin yontemine gore

o (6) Veri toplama araglar1 ve 6rneklemine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Online test ve degerlendirme yontemlerinin mevcut durumunun ve egitimde kullaniminin
incelendigi bu calisma, metin analizi olarak da bilinen igerik analizi yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Icerik analizi basitge yazili metinlerin toplanmasi, dzetlenmesi, analiz edilmesi
ve raporlanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu yontem
toplumsal davranisi etkilemeden gergeklestirilebilen (non-obtrusive) bir aragtirma yontemidir
(Berelson, 1952). Bu caligsmada igerik analizi, farkli calismalarin bir araya getirilerek ¢esitli kavram
ve bagliklar altinda incelenmesini ve okuyucuya belli temalar altinda sunulmasini icermektedir. Bu
kapsamda, 1987-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye de ve yurtdiginda gesitli dergilerde yayinlanmig ve
tam metnine ulasilmis makalelerin belli 6zelliklerine gore incelenmesi planlandigindan igerik
analizi yontemi bu ¢alisma i¢in uygun bulunmustur.

Veri Kaynaklary/Orneklem

Calismada amaca uygun Orneklem yontemi kullanilmigtir. Online degerlendirme ya da
online test konusunda yapilan ilk ¢caligmanin 1987 yilinda yapildig: belirlendigi i¢in, bu ¢caligmanin
verileri 1987-2018 yillar1 arasinda Web of Science, Google Scholar, TR Dizin, OPAC, YOK Tez,
Ulakbim ve Tiibitak veritabaninda taranan ve tam metnine ulasilabilen makale ve tezlerin

taranmasiyla elde edilmistir. ilgili veri tabanlarinda makalelere ulasmak icin “online test”, “online
evaluation”, “cevrimi degerlendirme”, “gevrimici test”, “computerized test”, “computerized
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evaluation”, “cevrimigi 6lgme”, “computer-based evaluation” anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Bu
baglamda toplam 113 makale ve 21 bildiriye ulasilmistir. Ancak bu c¢aligmalardan bazilar1 baglikta
ya da oOzette belirtilmesine ragmen igerik olarak online degerlendirme ile dogrudan iligkili
bulunmadigindan analiz siirecinden once calismadan ¢ikarilmigtir. Sonug¢ olarak alanyazinda
onemli kabul edilen dergilerde yaymlanmis ya da taranmig ve dogrudan online degerlendirme ve
test ile ilgili 78 makale ve 8 tez ayrintili incelenmek iizere arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut aragtirmada icerik analizine tabi tutulan veriler betimsel istatistiki yontemler
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Caligma kapsaminda makalelerin sistematik olarak belirlenmesi ve
degerlendirilmesi igin bir kodlama sistemi gelistirilmistir. Bu sistem arastirmacilar tarafindan
manuel olarak yapilmistir. Bu kodlama siteminde makaleler temel olarak {i¢ boliimde incelenmistir:
(1) Genel ozellikler, (2) Calisma alan1 ve (3) Yontem. Genel 6zellikler boliimde, ¢aligmanin adi,
yazarlar, yazar sayisi, yapildigi yil, iilke, dergi bilgileri yer alirken ¢aligma alam1 baslhig1 altinda
arastirma konusu ve uygulama alan1 belirlenmistir. Yontem olarak adlandirilan iigiincii boliimde ise
aragtirma yoOntemi, veri toplama araglari, Orneklem ve son olarak veri analiz yoOntemleri
kaydedilmistir.

Calismanin gegerlilik ve giivenirlik boyutunda g¢aligmanin yazarlari tarafindan oncelikle
Microsoft Office uygulamalarindan Excel programi kullanilarak yukarida belirlenen alanlar
dogrultusunda bir Excel Form hazirlanmis ve 6zellikle yontem boliimii altindaki biitiin alanlar i¢in
veri girdi listeleri olusturulmustur. Boylece, makaleler incelenirken 6zelliklerin herhangi bir sekilde
yanlis girilmemesi ve bir standardin olusturulmasi saglanmistir (Sekil 1). Yontem boliimiinde yer
alan veri girdi listeleri bir 6rnek olarak Tablo 2’de detaylartyla sunulmustur.

Tablo 2: Makale Degerlendirme Excel Formu Girdi Listeleri
Veri toplama Araglari Gozlem
Goriisme Formu
Bagar1 Testleri
Tutum/Algi/Kisilik/Yetenek Testler
Anket/Olcek
Dokiimanlar
Alternatif degerlendirme araglar
Arastirma yontemi Nicel
Nitel
Karma
Orneklem [kdgretim
Ortadgretim
Lise
Lisans
Yiikseklisans
Ogretmenler
Yoneticiler
Veliler
Ogretim Elemanlari
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= D E F G H 1 J K L M N o
Genel Ozelikler Yéntem Bulgular
YazarSayisi  Yapildgivil  Dergi KonuAlani  Ulke Adi i 5 verianaliz  ydntem Future Studies Bulgular
Makale

Sekil 1: Makale Degerlendirme Formu

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda doktora derecesine sahip iki yazar caligma
icin toplanan makalelerden rasgele yaklasik 20 makaleyi yukarida hazirlanan formu kullanarak
degerlendirmisglerdir. Degerlendiricilerin biitiin kategoriler altinda eslesen her cevabi igin 1
eslesmeyen cevaplari i¢in 0 degeri verilmigtir. Bu degerlendirmeler arasindaki i¢ tutarliligi
belirlemek i¢in Cohen’s Kappa statistics kullanilmistir. Analizler sonucunda, her bir makale icin
kodlayicilar arasinda anlagma puanlarinin 0.71 ile 0.93 arasinda degistigi belirlenmistir. Cohen’s
Kappa degerleri 0.01-0.20 aras1 “yok”, 0.21-0.40 aras1 “diisiik”, 0.41— 0.60 “orta”, 0.61-0.80 aras1
“iyi” ve 0.80 lzeri milkemmel olarak yorumlanmaktadir (Marston, 2010). Buna gdre, bu

caligmadan elde edilen Kappa degerleri yiiksek olarak kabul edilebilir.
Swmrhiliklar

. Calisgma Google Scholar, Tiibitak Ulakbim, TR Dizin, Opac ve Yok Tez
veritabanlari ile sinirli tutulmustur.

. Caligmaya 1987-2019 yillan1 arasinda yalmizca tam metnine ulagilabilen biitiin
aragtirmalar dahil edilmistir.

Bulgular

Cevrimi¢i degerlendirme ve test konusunda alanyazindaki durumunun belirlenmesi ve
egitim alaninda bu c¢aligmalarin ne sekilde olusturuldugunun ortaya konulmasi amaglanan
caligmada, ilgili veri tabanlarindan elde edilen bulgular, aragtirma sorularina gére asagida sirasiyla
sunulmustur.

Yillara Gore Online Degerlendirme Konusunda Yapilan Calismalar

Veri analiz siirecinde “genel 6zellikler” altinda yer alan “caligmanin yapildig1 y1l” verisine
dayanarak yillara gore c¢evrimi¢i degerlendirmelerin egitimde kullamimina yonelik yapilan
caligmalar agagidaki tabloda detaylariyla sunulmustur (Tablo 1). Tablo 1 incelendiginde, 2000°1i
yillardan itibaren online degerlendirme konusunda yapilan ¢alismalarda gorece bir artis oldugu
goriilmiistlir. Ancak bu artisin her gegen yil artmadig, yillar icin de azalan artan sekilde ilerledigi
belirlenmistir. Ayrica, en ¢ok makalenin 2002, 2012, 2016 yillarinda ve her bir yil i¢in toplam 7
adet yaym yapildigi elde edilen diger bir bulgudur.
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Tablo 3: Yillara Gore Yayinlanan Makale Sayis1 (N=86)

Yaymn yili Siklik Yiizde
1987 1 1,2
1990 1 1,2
1996 4 4,7
1999 1 1,2
2000 1 1,2
2001 2 2,3
2002 7 8,1
2003 2 2,3
2004 5 5,8
2005 4 4,7
2006 6 7,0
2007 5 5,8
2008 3 3,5
2009 3 3,5
2010 3 3,5
2011 5 5,8
2012 7 8,1
2013 3 3,5
2014 4 4,7
2015 4 4,7
2016 7 8,1
2017 5 5,8
2018 3 3,5

Toplam 86 100,00

Diger taraftan bu ¢alisma i¢in ortaya ¢ikan yil araligi uzun oldugundan ¢aligsmalarin 5 yillik
periyotlarla sunulmasinin verilerin daha okunabilir olmasina imkan saglayacagi diisliniilmiistiir.
Buna gore, asagidaki grafik (Sekil 2) incelendiginde, online degerlendirme konusunda yillara gore
artis daha net bir sekilde goriilmektedir. 2017 ile 2018 yillarinda ise toplam 8 ¢alisma yapildigi ve
artma trendine bagli olarak bu saymin ilerleyen yillarda artacagi ongoriilmektedir. Sonug olarak
online test veya degerlendirme konusunun egitim alaninda yavasta olsa artarak devam ettigi
sOylenebilir.
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Sekil 2: Calismalarinin Yillara Gére Dagilimi (5 Yillik Periyotlarla)
Yapudig1 Ulkelere Giore Cevrimigi Degerlendirmeler

Makalelerin iilkelere goére dagilimi analiz edildiginde, 1987 ve 2018 donemi igerisinde
toplam 17 farkli iilkede online degerlendirme konusunda ¢alisma yapildigi, ancak “Diger” kategori
altinda toplanan Almanya, Avusturalya, Fas, Israil, Italya, Kanada, Liiksemburg, Nijerya,
Romanya, Sirbistan, ve Yunanistan’in aralarinda bulundugu {ilkelerde sadece bir yayin tespit
edilmistir. Yapilan c¢aligmalarin biiylik bir kisminin (n=34) ABD tarafindan yiiriitildigi, diger
taraftan Tiirkiye’nin belirlenen donemde 27 makale ile bu alanda ikinci sirada yer aldigi
gOrilmiustiir.
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Makale Sayisi
N
o

Calismanin Yapildigi Ulke

Sekil 3: Calismalarmin Ulkelere Gére Dagilimi
Yazar Sayisina Gore Online Degerlendirmeler

Bu aragtirma sorusunun olusturulmasimin temel gerekgesi, egitim teknolojileri alaninda
yapilan ¢aligmalarm daha c¢ok farkli teori ve uygulamadan beslenen cok disiplinli bir yapiya
doniismesidir. Bu sebeple, farkli alan ve uzmanlik gruplarindan arastirmacilar artik daha fazla ortak
aragtirmanin iginde yer almaktadirlar. Ozellikle online degerlendirme gibi bir konuda, bilgisayar
miihendisleri, egitim teknologlari, 6lgcme ve degerlendirme alan uzmanlari gibi farkli alanlardan
aragtirmacilarin bir arada galigma olanagi bulmasi beklenen bir durumdur.
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Tablo 4 incelendiginde, ¢ok ve tek yazarli makalelerin genel olarak dagilimlar
goriilmektedir. Buna gore, online degerlendirme veya test konusunda yapilan g¢alismalarin
cogunlukla 2 ya da daha fazla yazarh tercih edildigi goriilmektedir. Ancak genel dagilim, yaklagik
%65’lik bir oranla makalelerin 2 veya 3 yazarh olarak ortaya ¢iktigim1 gostermektedir. Tek yazarh
makaleler ise, genel toplama %16°lik bir katki saglamaktadir.

Tablo 4: Makale Basina Toplam Yazar Sayisi (n=78)

Yazar Sayisi Siklik Yiizde
1* 16 20,5

2 31 39,7

3 21 26,9

4 5 6,4

5 4 5,1

6 1 1,3
Toplam 78 100

* Bu analiz i¢in doktora ya da yiiksek lisans tez ¢aligmalar: veri
setinden ¢ikarilmustir.

Bu dagilim yillara gore incelendiginde ise (Tablo 5) , 2011-2016 yillar arasinda tek yazarl
makale sayisinda bir sigrama olmasina ragmen, 2 yazarli makale sayismin her yil diizenli olarak
arttig1 soylenebilir. Bir diger deyisle, egitim teknolojisi alaninda ortak aragtirmalar yillar icerisinde
cogunlukla 2 veya 3 yazarli olmak iizere artig gostermektedir.

Tablo 5: Yazar Sayist ve Yilin Capraz Tablolandirilmasi (n=78)

Yazar Sayisi

Y Araligi 1 2 3 4 5 6 Toplam
1987-2000 1 1 2 0 0 0 4
2001-2005 0 8 8 2 1 0 19
2006-2010 4 7 4 0 2 1 18
2011-2016 11 10 6 2 0 0 29
2017-2018 0 5 1 1 1 0 8
Toplam 16 31 21 5 4 1 78

* Bu analiz i¢in doktora ya da yiiksek lisans tez ¢aligmalari veri setinden
cikartlmigtir.

Yazar sayisina lilkelere gore bakildiginda ise, sonuglar asagidaki gibi olusmustur (Sekil 4).
Bu durum Tiirkiye’deki arastirmacilarin ¢gogunlukla tek (n=10) ve iki yazarli (n=14) yayin yapmay1
tercih ettigini ortaya koymustur. Ancak Tiirkiye icin yillara gore yazar durumuna bakildiginda
(Sekil 4-1) tek ve iki yazarli caligmalarin son yillarda biiyiik bir ivme kazandigy, {i¢ ve lizeri yazarh
calismalarin neredeyse hi¢ tercih edilmedigi belirlenmistir. Diger taraftan, ABD ve Ingiltere’de
yazar sayist ¢cogunlukla ii¢ ve iizeri arasinda tercih edildigi (Sekil 4-2) ve Tirkiye’deki durumun
aksine tek yazarli makale sayisinin yillar igerisinde azaldigi sdylenebilir.
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Sekil 4: Yazar Sayismin Ulkelere Gére Dagilimlari
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Arastirma Konusuna Goére Online Degerlendirmeler

Online degerlendirme konusunda yapilan c¢aligmalar arastirma konusuna gore
degerlendirildiginde asagidaki tabloda detaylar1 goriildiigii lizere 8 temel baglik olusturulmustur
(Tablo 6). Bu bagliklar arasinda en ¢ok calisma, “algi ve/ya tutum: online degerlendirme” olarak
kodlanan, biitiin ¢aligmalarin yaklasik %30’luk oranimi olusturan, online degerlendirmelerin alg1
ve/veya tutum agisindan degerlendirilmesi konusundadir. Yapilan calismalarin yogunlastigi ve
yaklagik %20’lik bir oranla ¢alisilan bir diger baslik “6gretimi degerlendirme: online ve smif-igi
anket” dir. Dikkat ¢eken bir diger durum ise, cinsiyet, okul veya bdliim tiirii gibi faktorler agisindan
online ve sinifici testlerin karsilastirilmasi konusunda sadece bir ¢aligmaya rastlanmistir. Benzer
durum online degerlendirme konusunda “6lgek gelistirme” bagligi icinde gecerlidir.
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Tablo 6: Arastirma Konularia gore Siniflandirilmig Caligmalar (n=86)

Aragtirma Konusu Siklik Yiizde

Alg1 ve/ya Tutum: Online Degerlendirme 26 30,2
Cinsiyet ve/ya Diger Faktérler: Online ve Simf-Igi Test 1 1,2

Literatiir Derleme 10 11,6
Hiz ve/ya Basar1: Online ve Simif-I¢i Test 14 16,3
Online Degerlendirme Sistemi Geligtirme 10 11,6
Ogretimi Degerlendirme: Online ve Simif-i¢i Anket 17 19,8
Olgek Gelistirme 1 1,2

Test Modu (Online — Sinifi¢i) ve Etkileri 7 8,1

Toplam 86 100

Arastirma konusu {iilkeler bazinda (Sekil 5) incelendiginde ise 6zellikle Tiirkiye, Amerika
ve Ingiltere’nin 6n plana ¢iktign goriilmiistiir. Online degerlendirme de algi veya tutum gibi
faktorlerin arastirllmasinda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar (n=12) ¢ogunlukta iken, sinif-i¢i ve
online olarak 6gretimin degerlendirilmesi konusu en c¢ok Amerikali aragtirmacilar tarafindan
caligilmistir (n=12).
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Sekil 5: Ulkelere Gore Arastirma Konularinin Dagilimi (Grafikte sadece Tiirkiye, ABD ve
Ingiltere nin gdsterilmesinin temel gerekgesi diger iilkelerin belirlenen kategorilerde sadece 1 veya
2 yaym yapmalar1 ve grafigin okunabilirligin artirilmasidir)

Arastirma Yontemine Gore Online Degerlendirmeler

Makaleler nicel, nitel ve karma olmak iizere {i¢ ana arastirma yontemine gore
gruplandirilmistir. Tablo 7°de ortaya ¢ikan bulgular 1s5181nda, makalelerin yaklagik olarak %63 ‘liik
kisminda aragtirma yontemi olarak nicel (n=52) tercih edilirken, nitel arastirma yontemi %20 ile
ikinci, karma yontem ise %9 ile {igiincli sirada yer almistir. Ayrica bazi makalelerde yontem
dogrudan belirtilmezken, bu makalelerin ¢ogunlukla literatiir taramasi ya da gelistirilen online
degerlendirme sistemlerinin tanitilmasi seklinde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 7: Arastirma Konular1 (n=86)

Arastirma Y dntemi Siklik  Yiizde
Nicel 52 62,8
Nitel 17 19,8
Karma 8 9,3
Belirtilmemis* 7 8,1
Toplam 86 100

* inceleme tabanli ve yeni sistem tanitim
makalelerini igermektedir

Yapilan caligmalar yillara gore incelendiginde ise (Sekil 6), nicel arastirma yonteminin
biitiin yillik periyotlarda her zaman en ¢ok tercih edilen bir aragtirma yontemi oldugu soylenebilir.
Bunun yaninda nitel yontem her ne kadar ilk yillara gore bir artis gosterse de, nicel yonteme gore
tercih edilirligi oldukga diisiik bulunmustur.
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Sekil 6: Yillara Gore Aragtirma Y dntemleri
Veri Toplama Yontemine Gore Online Degerlendirmeler

Makalelerde kullanilan veri toplama yontemleri, asagida Tablo 8’de 6zetlendigi sekilde
toplam 6 madde {izerinde gruplandirilmistir. Arastirmacilarin bazi ¢alismalarda veri dogrulugunu
saglamak icin birden fazla veri toplama yontemi kullandiklar1 sdylenebilir. Anket ve O&lgek,
caligmalarda en fazla kullanilan yontemdir (n=48), bunun temel gerekgesi nicel yontem iceren
caligmalarin sayisinin fazla olmasi ile agiklanabilir. Diger taraftan, konu iizerine yapilan ¢alismalar
cogunlukla smif-ici ve online degerlendirme arasindaki farka odaklandigindan, anket ve olgek
(n=48) ve basari testleri (20) en ¢ok kullanilan veri toplama yontemleri olmustur.

Tablo 8: Veri Toplama Yo6ntemleri (n=99)

Aragtirma Y dntemi Siklik  Yiizde
Anket / Olgek 48 51,6
Basar1 Testleri 20 21,5
Dékiimanlar! 13 14,0
Goriisme? 8 8,6
Gozlem 2 2,2
Tutum/Algi/Kisilik/Yetenek 2 2,2
Testleri

Toplam 93 100
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!'bu baslik makaleler, yazili belgeler, 6devler, ses
ya da video dosyalarimi igerebilir

2yiiz yiize veya odak grup goriismesi olabilir
Not: bazi ¢alismalar birden fazla veri toplama
yontemi icermektedir.

Orneklem Sayisina Giore Online Degerlendirmeler

Makalelerde c¢alisilan Omeklemler okunabilirligin  artirllmasi i¢in  gruplandirilarak
kodlamustir (Tablo 9). Bu alanda arastirma yapan arastirmacilarin ¢gogunlukla ¢aligmanin gegerlilik
ve glivenirligi igin biiylik 6rneklemlerle calistig1 goriilmiistiir (201> 6rneklem; n=29). Ayrica,
yiiriitiilen ¢alismalarin bazilarinda ders ve 6gretim elemani degerlendirmesi kagit-kalem ve online
yapilarak kiyaslandigindan, biitin bir bdliim veya {iniversitede ile g¢alisilmistir. Bu durum,
orneklem sayisinin bilylimesini ve bazi durumlarda evreni temsil etmesini saglamistir. Ayrica bu
durumun olusmasinda uzaktan egitim sistemi kullanan aragtirmacilarin 6rnekleme kolaylikla
ulagmas1 da gosterilebilir.

Tablo 9: Orneklem Sayilar1 (n=64)

Orneklem Aralig Siklik  Yiizde
1-50 10 15,6
51-100 10 15,6
101-150 12 18,8
151-200 3 4,7
>201 29 45,3
Toplam 64 100

Orneklem sayilan iilkelere gére incelendiginde ise (Sekil 7), ABD’nin ¢ogunlukla biiyiik
orneklemlerle calistig1 goriilmektedir, buna kargin Tiirkiye’de yapilan galigmalarda arastirmacilar
genellikle kiiclik gruplarla ¢aligmay1 tercih etmislerdir.
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Sekil 7: Ulkelere Gore Orneklem Sayilarinin Dagilimi
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Tartisma ve Sonug¢

Egitim teknolojisi, 0grencilerin degisen ihtiyaglar1 ve teknolojinin sagladigi imkanlar
dogrultusunda degisen ve gelisen yapisti ile egitim alaninda yapilan ¢aligmalara da bir sekilde yon
verdigi goriilmektedir. Bu yonii belirleyen unsurlar; alanda ortaya ¢ikan teoriler, yaklagimlar ve
teknolojilerdir. Bu baglamda literatiir incelemesine dayali caligmalar, yukarida bahsedilen
degisikliklerden kaynakli alami ne sekilde etkilendigini ortaya koyabilir. Bu ¢alisma, 1987’den
giiniimiize kadar ¢esitli dergilerde tam metin olarak yayinlanmis 86 makalede online degerlendirme
konusunun, bu siiregler igerisinde yillara gore nasil degistigini ve mevcut durumunun ne oldugunu
incelemeyi amaglamistir. Calismanin yonteminde belirtildigi iizere, bulgular yine {i¢ baslik altinda
tartisilacaktir: (1) genel 6zellikler, (2) Calisma Alani ve (3) yontem.

Calismalarin Genel Ozellikleri

Belirlenen siirede online degerlendirmeler iizerine yayinlanan makale sayisinin zaman
icerisinde artan bir ilerleme gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda o&zellikle
teknolojik gelismelerin ve bunun bir sonucu olarak dgrencilerin online 6grenme ve degerlendirme
konusunda hazir bulunusluk seviyelerinin glinden giine yiikselmesi gosterilebilir (Yilmaz, Sezer ve
Yurdugiil, 2019; Pala ve Sahbaz, 2018; Gartner, 2015; Johnson, Adams Becker, Estrada &
Freeman, 2014). Bunula birlikte kagit-kalem testleri veya simif-i¢i testlerin, 6grenci sayisindaki
artis ve yeterli personel eksikligiyle her gecen giin daha maliyetli bir hal almasi, bu konunun
calisilma sikliginin artisinin bir diger gerekgesi olabilir (Nguyen ve Dig. , 2017; Oduntan, Ojuawo,
Oduntan, 2015). Buna ek olarak, yapilan bazi ¢aligmalarda, iyi tasarlanmis d6dev ve testlerin ister
kiictik ister biiylik Olgekte olsun, Ogrencilerin bilgisayara dayali testlere ve online
degerlendirmelere daha iyi entegre olmalarima ve onlarin akademik basarilarina olumlu etki
olusturdugu belirlenmistir (Rienties ve Toetenel, 2016; Koedinger, Booth, ve Klahr, 2013). Bu
durumda yine online testlerin ve degerlendirmelerin alanda daha popiiler olmasi agiklamaktadir.

Makalelerin 1987-2018 doneminde 17 farkl iilkede yiiriitiildiigi tespit edilmistir. Ancak
Amerika Birlesik Devletleri, Tiirkiye ve Ingiltere disindaki iilkelerde yapilan ¢aligmalar bu yillar
icerisinde olduk¢a sinirli kalmistir. Cin, Hindistan ve Malezyada ikiser calisma yapildigi
gozlenirken diger lilkelerde sadece birer ¢aligma bulunmaktadir. Bu durum arastirma konusunun e-
O0grenme veya uzaktan egitim ile dogrudan iliskili olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu
durumun gerekgesi olarak, alanyazna bakildiginda, ABD, Tiirkiye ve Ingiltere’nin uzaktan
egitimde oncti lilkeler arasinda yer almasi gosterilebilir.

Yazar sayisi, bu ¢aligmada makalelerin genel 6zellikleri arasinda degerlendirilen bir diger
kriterdir. Makalelerin tarandigi yillar icerisinde ¢ogunlukla tek veya iki yazarli olduklar tespit
edilmis, ancak yillara gore bakildiginda son donemlerde oOzelikle tek yazarli makale yapma
sayisinda bir artis gdzlenmistir. Oyle ki; 2006-2010 déneminde tek yazarli makale sayis1 4 iken,
2011-2016 doneminde bu rakam 11’e ylikselmistir. Benzer durum iki yazarli makaleler i¢inde
gegerlidir. Ulkeler bazinda bakildiginda ise, Tiirkiye’nin yine tek ve iki yazarl ¢aligmalari tercih
ettigi gorlilmiistiir. Bu durum igin ¢ok farkli gerekceler sunulabilecegi gibi, Tiirkiye Ornegi
agisindan Yiiksek Ogretim kurumunun akademik yiikseltme i¢in makale puanlamasini degistirmesi
ve akademik tesvik kurallari, olusan bu durumun en Onemli nedeni sayilabilir (Resmi Gazete,
2018). Ayrica, iilkeler bazinda en ¢ok tek yazarli makale sayisinin Tiirkiye’de olmas1 Tiirk egitim
sisteminin neden oldugu kiiltiirel bir olgu olarak diisiiniilebilir ve yapilan birgok igerik analizi
calismasinda bu sonug desteklenmektedir (Once ve Basar, 2010; Bacanak ve Dig., 2011; Atabek ve
Atabek, 2019).

Calismalarin Arastirma Konusu

Online degerlendirmeler ve test konusunda 1987-2018 donemi arasi galigmalar, arastirma
konusu bakimindan degerlendirildiginde, ¢cogunlukla online degerlendirmede algi ve tutum gibi
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faktorlerin arastirilmasinda 6n planda olan {ilkenin Tiirkiye oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
online ve sinif i¢i degerlendirmede hiz ve basari faktdriiniin kiyaslandigi ¢alismalarin en fazla ABD
ve Ingiltere tarafindan yiiriitiildiigii, ayrica yine bu iilkelerde, dersi ve dgretmeni degerlendirmede
online ve sinifi¢i farkinin olup olmadig: arastirilan ¢aligmalarin en ¢ok calisilan ikinci arastirma
konusu oldugu goriilmistiir. Tiirkiye’de 6gretimi ve dgretim elemanini degerlendirmenin online
veya siif-igi olma farkinin hicbir arastirma iginde yer alamamasinin gerekgesi yiiksek 6gretimde
belli tiniversitelerin disinda bu konunun hem O6grenciler hem {iiniversiteler tarafindan yeterince
ciddiye alinmamasi olabilir (Kalayc1 ve Debbag, 2016).

Yontem

Belirlenen dénemde yayinlanan makaleler yontem bakiminda incelendiginde, nicel
arastirma yonteminin baskin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak,
aragtirmacilarin ¢ogunlukla arastirilan degiskenler arasindaki neden sonug iliskisine odaklandigi,
var olan durumu oldugu gibi aktarma veya arka planda olusan durumun gerekgelerini detayli
inceleme gibi yontemlerini smirli kullandig1 belirlenmistir. Diger taraftan, 6zellikle son yillarda
olmak iizere online degerlendirmeler konusunda yapilan caligmalarda nitel yontemin tercih edilen
arastirma yontemleri arasina girdigi de sOylenebilir. Nitel caligmalarda ise, online degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin derse katilimina, beklentilerine, diisiincelerine ve goriislerine nasil etki
ettigi arastirllmigtir. Bu bulgu, yapilan birgok icerik analizi ¢aligsmasiyla desteklenmektedir (Hsieh
et al., 2005; Bozkaya, Aydin ve Kumtepe, 2012; Chen ve Dig, 2017;), buna gore, egitim teknolojisi
alaninda yapilan ¢aligmalarda yontem genel olarak nicel tercih edilirken, nitel yontem ya listenin
sonunda ya da ikinci sirada yer almaktadir.

Veri toplama tekniklerine bakildiginda, 1987-2018 doénemi igin bir Onceki paragrafta
belirtildigi lizere yontem c¢ogunlukla nicel oldugundan veri toplama teknikleri de buna paralel
olarak sirasiyla anket, dlgek ve basar testlerinden olugmaktadir. Yine gozlem ve goriismelerin
online degerlendirmeler ve testler konusunda sik bagvurulan bir veri toplama teknigi olmadig
belirlenmistir. Bu durumun temel gerekgesi olarak, bu tip arastirmalarda arastirmaci, elde ettigi
bulgulart genellemede ve veri gegerliliginde kullanmak i¢in 6rneklem sayilarint miimkiin oldugu
kadar biiylik tutmaya 6zen gostermektedir. Ayrica, bazi ¢aligmalarin dogasi geregi, 6rnegin biitiin
bir okulda ve bir bolgede ¢alisilmasi zorunlulugu, érneklem sayilarinin biiyiik olmasina ve bu tip
caligmalarda gbzlem ve goriisme gibi nitel veri toplama araglarinin kullanilamamasma neden
oldugu soylenebilir. Benzer sekilde bu alanda yapilan icerik analizi g¢aligmalarinda da benzer
bulgular elde edilmistir (Bozkaya, Aydin ve Kumtepe, 2012; Chen ve Dig, 2017).

Sonug olarak, mevcut aragtirma kapsaminda online (¢evrimigi) test ve degerlendirmelere
yonelik ilginin ilerleyen yillarda daha da artacagi soylenebilir. Online egitim ve degerlendirme
sundugu potansiyel agisindan hem okul, hem 6gretmenler hem de Ggrenciler igin bir ¢ok fayda
saglayacagl gorlilmektedir. Buna karsin yapilan aragtirmalarin ¢ogunlukla &gretim siirecinin
degerlendirilmesinden ¢ok, 6gretim elemani veya derslerin degerlendirilmesi seklinde yiiriitiildigii
gorlilmiistiir. Bu baglamda, online degerlendirme konusunun farkli agilardan incelenmesi, bu
teknolojinin ayrica 6gretimsel yoniine de odaklanilmasi, daha isabetli olabilir.

Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak, yakin gelecekte online
degerlendirmeler ve testler {izerine yapilacak caligmalarda (1) daha kiiglik 6rneklem kullanilarak
Ogrencilerden ya da ogretmenlerden siirece iliskin daha detayli bilgi elde edilebilecek nitel
caligmalara alan agilabilir. Buna ek olarak, (2) online degerlendirme ortamlarinin 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmesinin 6grenciler iizerindeki etkisi arastirilabilir. Tiirkiye’de
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yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda (3) ¢ok yazarli makale sayisinin artirilmasi igin farkli alan
veya branglardan arastirmacilarla ortak projeler yiiriitiilebilir. (4) Online testlerde sadece ¢oktan
secmeli degil farkli soru bigimlerinin, 6rnegin video, resim, hareketli resim gibi, Ogrenciler
iizerindeki etkisi ve potansiyeli arastirilabilir. Ve son olarak (5) sadece tiiniversite ve lise
seviyesinin disinda farkli egitim seviyelerinden Orneklemler kullanilarak yapilan calismalarin
orneklem grubu ¢esitlendirilebilir.
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